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Resumo

O presente artigo tem por objetivo refletir sobreducacéo libertadora, humanista e ao
mesmo tempo conscientizadora de Paulo Freire nwsll@$ de Cultura - uma proposta nao
escolar que pretendeu alfabetizar e, ao mesmo teropecientizar/ politizar os homens pelo
dialogo, algo parecido com a maiéutica socratica. @rculos de Cultura surgem da
necessidade de se superar as mais diversas sguded@pressdo que vive o oprimido. Para
Freire, a libertacdo do oprimido, tdo necesséeigd possivel pela educacdo. Nao a educagéo
“bancaria”, em que o saber é uma doacao dos qjudgsen sabios aos que eles julgam nada
saber, que visa defender os interesses do opregsoitrata 0s homens como seres vazios,
desfigurados, dependentes; mas a educacédo proldadwab. A educacéo problematizadora,
libertadora, promovida nos Circulos de Cultura p@io de perguntas e respostas (dialogo),
se afirma na relacdo dialégica entre educador-ediacaPara Paulo Freire, o Circulo de
Cultura constituia-se numa estratégia da educdgédadora. Nele ndo haveria lugar para o
professor bancério, que tudo sabe, nem para uno @assivo, que nada sabe. O Circulo de
Cultura, portanto, € um lugar onde todos tém avpal@nde todos Iéem e escrevem o mundo.
E um espaco de trabalho, pesquisa, exposicdo décastadinamicas, vivéncias que
possibilitam a construgdo coletiva do conhecimeNims chamados Circulos de Cultura, os
analfabetos aprendiam e ensinavam a interpretaumdone a descodifica-lo, a partir da
palavra e temas geradores de significAncia paraaarealidade, idéias estas presentes,
principalmente, nas obras “Pedagogia do Oprimido™Eelucacdo como pratica da
Liberdade”.

Palavras-chave:Temas geradores; Educacao; Circulo de Culturagrtabao.

Introducao

Freire, mais que um educador, um pensador compidomebm a vida, com a
existéncia, pensar em como buscar a liberdade hmraaqual esta presa, amarrada a
consciéncia da classe dominante. Essa classe dadyiar pela libertacdo dos trabalhadores
por que seria propor o fim de sua hegemonia. Cati® eo trabalhador, ao oprimido, lutar
pela sua libertacdo e, consequentemente a do patr@m opressor: “Hegelianamente,
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diriamos: a verdade do opressor reside na congiéacoprimido”. (FIORI in FREIRE,
1982, p. 04).

Para Freire, a libertacdo do homem oprimido, taes&aria a si e ao opressor, sera
possivel mediante uma nova concepcao de educagucacao libertadora, aquela que vai
remar na contramdo da dominacdo. Freire propdedaban a educacdo bancéria, a qual
transforma os homens em *“vasilhas”, em “recipiéntasserem “preenchidos” pelos que
julgam educar, pois acredita que essa educacandieds interesses do opressor, que trata 0s
homens como seres vazios, desfigurados, depend@atésveés disso, buscou defender uma
educacao dos homens por meio da conscientizac@esdéienacéo e da problematizacao.

Para Freire, uma educacao popular e verdadeirarieet@adora, se constréi a partir
de uma educacdo problematizadora, alicercada ergumtes provocadoras de novas
respostas, no dialogo critico, libertador, na toanadel consciéncia de sua condi¢cao existencial.
Tal investigacdo Freire chamou de “universo tern&tiom conjunto de “temas geradotes
sobre os niveis de percepcdo da realidade do awimide sua visdo de mundo sobre as
relacbes homens-mundo e homens-homens para umariposiiscussdo de criacdo e

recriacao.

Os Circulos de Cultura

Os temas surgem ap0s uma pesquisa prévia do unidasspalavras faladas no meio
cultural do educando. Desse meio sdo extraidos@ibulos de maior possibilidade fonémica
e carga semantica. Essas palavras sao chamadasratborgs porque proporcionam a
formacdo de outras. Aprender a dizer a palavrailgbtss ao homem excluido do sistema
capitalista entendé-lo, penséa-lo, decifra-lo, déaddlo.

Os temas geradores, que podem partir do mais garal o particular, envolvem
situacdes-limites em que os homens se acham ‘icadds”, uma fronteira entre o ser e o ser-
mais de opressao em que a consciéncia dos homens@#ram “imersas”. Faz parte de uma
metodologia conscientizadora que possibilita aosedns uma forma critica de pensarem seu
mundo e de se humanizarem, pois falta aos homeascompreensao critica da totalidade,
captada apenas em pedacos pela sua consciéncia.

2 Segundo Freire “esses temas se chamam geradareregepqualquer que seja a natureza de sua comfteens
como a acéo por eles provocada, contém em si épiossle de desdobrar-se em outros tantos temaspr
sua vez, provocam novas tarefas que devem ser maspr(FREIRE, 1982, p. 110).
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Freire observou que dentro de cada sociedade mxitgmas geradores a serem
discutidos que se subdividem de acordo com a épockcal. E, a sua inexisténcia, aparente
ou oculta, “pode significar, ja, a existéncia deauwsituacao-limite’ de opressdo em que 0s
homens se encontram mais imersos que emersos” RERED82, p. 112). Ou pode significar
ainda a existéncia do tema do siléncio.

Freire aprofunda a questdo afirmando que o meddibégadade, impresso nos
oprimidos ao longo de sua via, os leva a assumganiemos de defesa e, “através de
racionalizacdes, escondem o fundamental, enfatiparacidental e negam a realidade
concreta” (FREIRE, 1982, p. 112). Assim, sua ten@é@ ficar na periferia dos problemas
evitando o confronto com o problema.

O ponto de partida freireano inicia pela buscaa pelestigacdo acerca do tema
gerador: situacdes existenciais, concretas, geesmtram “codificadas” pela realidade, para
entdo chegar a “descodificacéo”: “andlise e consetglireconstituicio da situagdo vivida:
reflexo, reflexdo e abertura de possibilidades as de ultrapassagem” (FIORI in FREIRE,
1982. p. 05). Ou ainda uma proposta de reflexdopque abstratamente até o concreto, uma
ida das partes ao todo, sem esquecer de uma \adtasdas partes. Tal processo levara o
reconhecimento do sujeito no objeto, ou seja, dard que o homem perceba a sua situagéo
existencial concreta e a sua historicidade. O usivejue antes era fechado agora vai se

abrindo a uma nova realidade.

Em todas as etapas da descodificacao, estardarenha@xteriorizando sua visao de
mundo, sua forma de pensa-lo, sua percepcao fatdlis “situacdes-limites”, sua
percepcao estatica ou dinamica da realidade. Ea fasna expressada de pensar o
mundo fatalistamente, de pensa-lo dinAmica ouiestaénte, na maneira como
realizam seu enfrentamento com o mundo, se encorgravolvidos seus “temas
geradores”. (FREIRE, 1982, p. 115).

Freire reafirma ainda que o tema gerador se erecepmente pela relagdo homem-
mundo. Ele ndo pode ser encontrado no homem isaladeealidade, nem tampouco na
realidade separada do homem. De modo que, pardimbestigar o ‘tema gerador’ é
investigar, repitamos, o pensar dos homens referidalidade, € investigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis.” (FREIRE, 1982, p).115

Os temas geradores, por sua vez ndo sao necess#raos mesmos para todos o0s

grupos, ja que ele esta ligado a uma realidadeciggee a percepcao de mundo que homem
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daquela época possui. E por isso que esse conflmttematica ndo se encontra pré-
determinado, ele € construido e se constréi durasteelacdes. Assim, para Freire, a
investigacdo tematica é construida por meio de ‘&asforco comum da consciéncia da
realidade e, autoconsciéncia, que a inscreve camdagpde partida do processo educativo, ou
da acao cultural de carater libertador”. (FREIREB2, p. 117).

Por isso, 0s investigadores da tematica sigtifi@gando sdo apenas os educadores e
sim os homens a serem investigados com o0 seu d¢onflen duvidas, de anseios e de
esperancas. Dai saird a base do programa educatjeo pratica esta sustentada na

reciprocidade da acao.

Tanto quanto a educacéo, a investigacdo que aerla,dem de ser uma operacdo
simpatica, no sentido etimologico da expressdm &t tem de constituir-se na
comunicagdo, no sentir comum uma realidade que pade ser vista
mecanicistamente compartimentada, simplistamenta beomportada”, mas, na
complexidade de seu permanente via a ser. (FREI®ER, p. 118).

Se tornam sujeitos desse processo, investigagooéissionais e povo, uma operacao
simpética, dialégica e conscientizadora.

Os temas geradores ndo sao um programa a ser gaalo povo ou um “roteiro de
pesquisa do universo tematico a partir de pontefixados pelos investigadores que se
julgam a si mesmos os sujeitos exclusivos da irgaso”. A investigacdo da tematica é a
investigacdo do proprio pensar do povo. Investigas®a que ndo pode ser feita sem o povo,
como sujeito de seu pensar. Se ndo fosse assimstalda reduzida a esquemas rigidos, “ao
fazer do povo objeto passivo de sua acéo investigdd FREIRE, 1982, p. 118).

Assim,

O investigador da tematica significativa que, ermaada objetividade cientifica,
transforma o organico em inorganico, o @#ta sendmo queé, o vivo no morto,
teme a mudanca. Teme a transformacéo. V& nestadgueega, mas que ndo quer,
ndo um anuncio de vida, mas um anancio de mortdetiFioracao. Quer conhecer
a mudanca, ndo para estimula-la, para aprofunddda, para freiad-la. (FREIRE,
1982, p. 118).

Para Freire, o investigar auténtico ndo esta adarcium pensar, simplesmente o

outro, pois, “ndo posso pensar pelos outros nera paroutros, nem sem 0s outros”. A
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investigacdo da tematica significativa ndo podefesga sem o povo, mas com o0 povo. O
pensar o homem em sua situacéo é condicdo indéspansara a conscientizagdo e a emersao
dos homens. (FREIRE, 1982, p. 119).

O ponto de partida do processo educativo freireampal esta sempre renovando-se e
ampliando-se, recolhe na investigacdo tematica niverso de “palavras geradoras” a ser
devolvido em forma de problema, ndo como dissestagénarracdo aos homens de quem
recebeu.

Um minimo de palavras, com a maxima polivaléncreéfoica, € o ponto de partida
para a conquista do universo vocabular. Essas naalawriundas do préprio

universo vocabular do alfabetizando, uma vez trgmsidas pela critica, a ele
retornam em acao transformadora do mundo.

Assim, ao objetivar uma palavra geradora — intgmiajeiro, € depois decomposta
em seus elementos silabicos — o alfabetizandagénestivado para nao sé buscar o
mecanismo de sua recomposicdo e da composicdovds palavras, mas também
para escrever seu pensamento. (FIORI in FREIRE2, 188 05-06).

A primeira etapa da investigacdo dos “temas geesd@u da “tematica significativa”
de uma determinada area inicia pelas fontes sedaadissa investigacdo se da por meio de
conversas informais com os moradores da regiace solabjetivo de sua presenca no local
durante uma reunido. Eles “dirdo o porqué, e como gara que da investigacdo que
pretendem realizar e que ndo podem fazé-lo sea@stabelece uma relacdo de sim-patia e
confianca matuas”. (FREIRE, 1982, p. 121).

No caso de aceitarem a reunido, e de nesta adenémso6 a investigacdo, mas ao
processo que se segue, devem os investigadoresukestios presentes para que,
dentre eles, aparecam 0s que queiram participatadiente do processo de
investigacdo como seus auxiliares. Desta forma, @stinicia como um dialogo as
claras entre todos. (FREIRE, 1982, p. 122).

Informacdes sobre o modo de vida destes “voliogarsera recolhido pelos
investigadores sendo de grande contribuicdo pammgreensao destes sobre aqueles. Muito
mais importante, porém, que a coleta dos dadosemsiavestigados, é a presenca ativa da
comunidade local na investigagao.

Em suas visitas, os investigadores, fixardo searathitico na area a ser estudada

buscando a sua “descodificacao”, ja que se enctrudificada”, seja por meio de sua visao
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critica e observadora, seja por meio de convendagnais com 0s habitantes da area, sempre
fazendo anotagOes de informacdo de qualquer naturelevantes ou ndo, tais como: a
maneira de conversar das pessoas, a sua forma deceenporta-se seja hum culto ou no

trabalho, expressdes, linguagens, palavras.

Esta descodificagdo ao vivo implica, necessariamesh que os investigadores, em
sua fase, surpreendam a area em momentos disénpoeciso que a visitem em horas
de trabalho no campo; que assistam a reunides glemal associacdo popular,
observando o procedimento de seus participantegyulgem usada, as relacdes entre
diretoria e socios; o papel que desempenham asnesitos jovens. E indispensavel a
visitem em horas de lazer; que conversem com pgssmasuas casas, registrando
manifestacdes em torno das relagdes marido-myhaés-filhos; afinal, que nenhuma
atividade, nesta etapa, se perca para esta corspreenimeira da area. (FREIRE,
1982, p. 124).

A partir de cada uma das visitas de observacdonwsstigadores vao redigindo
pequenos relatdrios, que serdo mais tarde dissupidta equipe. Nele serdo avaliados os
investigadores profissionais e seus auxiliaresiesgmtantes do proprio povo. Na verdade,
estas reunides, também conhecidas como seminarastavos, constituem um segundo

momento da “decodificacao”.

Com efeito, na medida em que, um a um, vao todpsrelo como perceberam e
sentiram este ou aquele momento que mais 0S impmess NO ensaio

“descodificador”, cada exposicdo particular, desafo a todos como
descodificadores da mesma realidade, vai re-piisanto-lhes a realidade recém-
presentificada a sua consciéncia intencionada. &elkte momento, “re-admiram” sua
admiracao anterior no relato da “ad-miracdo” dasals. (FREIRE, 1982, p. 124).

O objeto fundamental dessa primeira etapa é astudével de percepcédo e o ndcleo
de contradicdo dos individuos da area. Essas diglies ndo sdo mais que “situacoes
limites”. Esse conjunto de contradi¢cdes ainda néwofiéiente para a estruturacdo do contetudo
programatico da acdo educativa. Segundo Freira “eisfio € deles ainda, e ndo a dos
individuos em face de sua realidade”. (FREIRE, 198226).

A fase seguinte da investigacdo comeca quandovestigadores, a partir dos dados
que colheram, chegam a apreensdo daquele conjentsitwhcdes-limites. Em equipe,

escolheram algumas dessas situacdes ou contragigfeeserem codificadas. Elas tém por
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base o canal visual (pintadas, fotografadas, gaaladcanal tétil, canal auditivo ou
simultaneidade de canais a fim de que sirvam de &dasvestigacdo tematica.

A primeira codificacdo deve, porém, representar witaacdo conhecida pelos
individuos para que nela se reconheca, ou sej&ct@spconcretos de suas necessidades
sentidas para que ndo provoque o siléncio ou deiditismo. E importante ressaltar,
também que seu nucleo tematico ndo deve ser detoasiglicito ou enigmatico.

Segundo Freire,

Na medida em que representam situacdes existenamisodificacdes devem ser
simples na sua complexidade e oferecer possibéglgrdurais de andlises na sua
descodificacdo, 0 que evita o dirigismo massificatiocodificacdo propagandistica.
As codificacdes ndo séo slogans, séo objetos coiyeds desafios sobre que deve
incidir a reflexao critica dos sujeitos descodificees.

As codifica¢des, de um lado, sdo as media¢éo erftcentexto concreto ou real”,
em que se dao os fatores e o0 “contexto tedrico’geenséo analisadas; de outro, séo
0 objeto cognoscivel sobre que o educador-educands educando-educadores,
como sujeitos cognoscentes, incidem sua reflexfioar(FREIRE, 1982, p. 128).

A pluridade de andlises no processo de descodificdas codificacdes formam uma
espécie de “leque tematico”. Quanto mais os sugjaiecodificadores incidem sua reflexédo
critica sobre elas, mais encontraram novos tenssa $6 € possivel, repitamos, se a
codificacédo ou conteudo tematico for demasiadoiekplou enigmatico.

Preparadas as codificagcbes o0s investigadores nmicéa terceira fase com a
descodificacdo do material elaborado. “Nesta, wolta area para inaugurar os dialogos
descodificadores, nos ‘circulos de investigacdoatma” ou “circulos de cultura”. Os
circulos de investigacéo tinham um maximo de yigtgsoas, existindo tantos quantos fossem
necessarios na area estudada. (FREIRE, 1982, p. 131

As discussdes travadas nos circulos eréo gravatasgpe mais tarde pudessem ser
analisadas pela equipe interdisciplinar: investigas, auxiliares de investigacao

(representantes do povo) além de alguns parti@patus circulos de investigacao.

A estas reunides de descodificacdo nos “circulogdestigacéo tematica”, além do

investigador como coordenador auxiliar da descoatifio, assistirdo mais dois

especialistas — um psicélogo e um socibélogo — taigfa é registrar as reacdes mais
significativas ou aparentemente pouco significatidas sujeitos descodificadores.

No processo de descodificagdo, cabe ao investigadgiliar desta, ndo apenas ouvir

os individuos, mas desafia-los cada vez mais, enaditizando, de um lado, a situagéo
existencial codificada e, de outro, as prépriapastas que vao dando aqueles no
decorrer do didlogo. (FREIRE, 1982, p. 132).
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A citacdo acima de Freire, nos mostra a imporéarbe outros profissionais
envolvidos na educac¢do, ndo apenas os professoasstambém o psicélogo e o socibdlogo,
para que, a partir de suas habilidades especificadjem no processo de “descodificacao”.
Pensamente bastante préximo de lllich em sua redmulivialidade nas quais uns ensinam
0s outros, trocando conhecimentos. Sao pessoasteqneuma habilidade, uma certa
experiéncia e que a colocam em favor de uma edocdedgualidade, em favor de uma

educacao libertadora.
Pelo circulo, os participantes eram capazes dei@xtar sentimentos, opinides de si,

do mundo e dos outros, que possivelmente nao eraiiam em circunstancias diferentes.
Tomemos um exemplo uma experiéncia relatada parefFtembém chamada de uma

situacao-limite, seguida de sua codificacédo e smala descodificacéo:

Numa das investigacdes realizadas em Santiagq (efthzmente ndo concluida)
ao discutir um grupo de individuos residentes naoortigo” (convertillo) uma cena
em que apareciam um homem embriagado, que camirpelgarua e, em uma
esquina, trés jovens que conversavam, os partigipato circulo de investigacédo
afirmavam que “ai apenas é produtivo e Util a nag&morracho” que vem voltando
para casa, depois do trabalho, em que ganha ppteocupado com a familia, a
cujas necessidades ndo pode atender. E o Unicalhaalor. E um trabalhador
decente como nés, que também somos “borrachos”.

O interesse do investigador, o psiquiatra Patlipioes (...) era estudar aspectos do
alcoolismo. Provavelmente, porém, ndo haveria gprde estas respostas se se
tivesse dirigido aqueles individuos com um rotale pesquisa elaborado por ele
mesmo. Talvez, ao serem perguntados diretamenggssem, até mesmo que
tomavam, vez ou outra, o seu trago. Frente, por@wdiicacdo de uma situagao
existencial, reconhecivel por eles e em que senhmmiam, em relagao dialégica
entre se e com o investigador, disseram o que esdénsentiam.

Ha dois aspectos importantes nas declaracfes destens. De um lado, a relacéo
expressa entre ganhar pouco, sentirem-se explgrados um “salario que nunca
alcanca”, e se embriagarem. Embriagarem-se comaespeie de fuga a realidade,
como tentativa de superacdo de frustracao do seatnar. Uma solucéo, no fundo,
autodestrutiva, necrdfila. De outro, a necessiddelevalorizar o que bebe. Era o
“Onico util & nacéo, porque trabalhava, enquantoubos o que faziam era falar mal
da vida alheia”. E, ap6s a valorizagdo do que babsya identificacdo com ele,
como trabalhadores que também bebem. E trabaltederentes. (FREIRE, 1982,
p. 133).

Com este exemplo Freire nos mostra o insucesstegaeum educador moralista que
fosse dissertar contra o alcoolismo. O caminho Fpe&re traca € o da conscientizacao da

situacao, da dialogicidade da educacao. A conszi&dto, como vimos, € antes de tudo para
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ele aquela “que prepara os homens, no plano da paém a luta contra os obstaculos a sua
humanizacéo”. (FREIRE, 1982, p. 134).

Feito isso inicia a quarta fase, “quando o0s ingesibres, terminadas as
decodificacbes nos circulos, ddo comeco ao estisiengtico e interdisciplinar de seus
achados”. Os investigadores a principio ouviradasoas gravacgdes, as descodificacdes, 0s
comentarios elaborados pelo psicélogo, pelo sagid observadores feitas nos “circulos de
investigacdo”. (FREIRE, 1982, p. 134).

A partir dai os temas sao organizados e classdgadgundo um quadro geral de
ciéncias. Isso néo significa, porém, que sejanoyjsta futura elaboragcéo do programa, como
uma fragmentacdo do conhecimento ou departamestasgeies, sem qualquer ligacao entre
um e outro tema. Freire relata, apenas, a impodate uma divisdo mais especifica de um
tema sem abrir mdo de um enfoque da totalidade.

“Feita a delimitacdo tematica, caberd a cada ealpa dentro de seu campo,
apresentar a equipe interdisciplinar o projeto rdelucdo’ de seu tema”. Para freire, esse
processo de “reducdo” € de suma importancia poogesgpecialista busca apenas 0s nucleos
fundamentais sem deixar de dar um enfoque gerééma em questdo. (FREIRE, 1982, p.
135).

Na discussdo de cada projeto especifico, se vammad® as sugestfes dos Varios
especialistas. Estas, ora se incorporam a “redusm@océlaboracao, ora constardo dos
pequenos ensaios escritos sobre o tema “reduza¥a”’uma coisa e outra. Estes
pequenos ensaios, a que se juntam sugestdes hilfiltag, sdo subsidios valiosos
para a formacdo dos educadores-educandos que htedml nos “circulos de
cultura”. (FREIRE, 1982, p. 136).

Durante a “reducdo” da tematica significativa, r@§i@nas o povo pode sugerir 0s
temas fundamentais, como também a equipe devesalrecer alguns dos mais importantes
que nao fora sugerido pelo povo, durante a inveglig. A isto Freire chamou de “temas
dobradica”, introducdo de novos temas, uma vezage@ucacdo que ele propde é dialdgica.
Freire complementa: “Como tais facilitam a comps@enentre dois temas no conjunto da
unidade programatica, contendo em si, as relac8esem percebidas entre o conteudo geral
e a visdo de mundo que esteja tendo o povo”. (FREIR82, p. 136).

Por exemplo
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O conceito antropolégico de cultura é um destemdtedobradica”, que prendem a
concepcao geral do mundo que o povo esteja tendestmdo programa. Esclarece,
através de sua compreenséo, o papel dos homensminre com o mundo, como
seres da transformacao e ndo da adaptacao. (FREIRE, p. 136).

Feita a “reducdo”, segue a sua “codificacdo” paraa posterior “descodificacdo”.
Para a codificagdo € necessério escolher o me#mai:cvisual, auditivo ou téatil segundo o
grupo em questdo. Construido o programa, com atitenja reduzida e codificada, elabora-
se o melhor material didatico.

Sobre 0 assunto em questéo Freire esclarece gigniss com uma nota de rodapé:

Na “reducéo” temética, que é a operagdo de “cidag"temas enquanto totalidades,
se buscam seus nucleos fundamentais, que sdo sapaneélidades. Desta forma,
“reduzir’” um tema é cindi-lo em suas partes pacitando-se a ele como totalidade,
melhor conhecé-lo.

Na “codificacdo” se procura re-totalizar o temaddilo, na representacdo de
situacdes existenciais.

Na “descodificacdo”, os individuos, cindindo a dimdicdo como totalidade,
apreendem o tema ou os temas nela implicitos ¢a r@feridos. (FREIRE, 1982, p.
137).

Freire propde ainda que durante a elaboracdo derialaa equipe possa escolher
algum tema ou aspecto dele e, se possivel, gramarantrevista com um especialista no
assunto para mostrar aos membros da equipe. Sedaacontribuicdo de suma importancia
para o trabalho. Assim, segundo ele, “0 grupo iestabendo que, apds ouvir a entrevista,
seria discutido o seu conteudo, o qual passaneednar como uma codificacdo auditiva”.
(FREIRE, 1982, p. 138).

ApoOs realizado o debate, a equipe formularia umatdgb para ser entregue ao
especialista sobre como o povo reagiu as suasrpalaissim oportunizaria uma troca de
experiéncias entre a realidade do povo e o conleamtaracadémico de homens intelectuais.

Freire sugere ainda que os temas poderiam ser io3H@0 povo por meio de
pequenas dramatizacbes sem nenhuma resposta dmbardramatizacdo funcionaria como
uma espécie de codificacdo de uma realidade egiaten seguida de uma
discusséo/decodificacao.
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Outra proposta dentro de uma educacao libertadov@e‘bancaria” seria a leitura
seguida da discussdo de artigos de revista, daigorde capitulos de livros, como sugere
Celestin FREINET(1977), comecando sempre por techo

Preparado todo esse material a que se juntariaitivpré sobre toda esta tematica,
estard a equipe de educadores apta a devolvégdowvan sistematizada e ampliada.
Tematica que, sendo dele, volta agora a ele, camlolggnas a serem decifrados,
jamais como conteudos a serem depositados. (FRESRR, p. 139).

Dessa forma o povo ndo se sentiria estranho aggmag pois dele saiu e a ele vai
retornar.

Essas idéias, como ja relatamos, foram colocadagrética nos chamados “Circulos
de Cultura” — uma proposta ndo escolar que preteradi@abetizar e a0 mesmo tempo
conscientizar os homens. Como, porém, ajudar oschsm inserirem-se se analfabetos?
Freire responde:

A resposta nos parecia estar:

a) num método ativo, dialogal, critico e critizador

b) na modificacdo do conteddo programéatico da egficca

¢) no uso de técnicas como a da Reducao e da Cagdib.

Somente um método ativo, dialogal, participantelgpia fazé-lo. (FREIRE, 2001, p.
115).

Consideracoes Finais

Para Paulo Freire, o Circulo de Cultura constiséiaauma estratégia da educacao
libertadora. Nele ndo haveria lugar para: o prafessmncario que tudo sabe, as aulas
discursivas, o aluno passivo que nada sabe, aaesadicional ou os programas alienados.
Em seu lugar haveria: o coordenador de debatesalogd, o participante de grupo e
finalmente programacdo compacta, reduzida e salbde todificada em unidades de
aprendizagem por meio do debate, do aclaramentsitdacdes ocultas para com o0s
oprimidos.

A programacdo desses debates nos era oferecida p&lprios grupos, através de
entrevistas que mantinhamos com eles e de quéanesa enumeragdo de problemas
gue gostariam de debater. “Nacionalismo”, “Remessducros para o estrangeiro”,

“Evolucdo politica do Brasil”, “Desenvolvimento”,Ahalfabetismo”, “Voto do

Analfabeto”, “Democracia”, entre outros, temas geerepetiam, de grupo a grupo.
(FREIRE, 2001, p. 111).
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Esses temas, junto com alguns outros, eram esguaadw@d e, com ajuda visual,
apresentados ao grupo em forma de dialogo.

Freire pensava a alfabetizacdo do homem brasileiesses Circulos de Cultura,
afastando qualquer hipotese mecanica. Sua eduemtdva sempre voltada a tomada de
consciéncia da realidade, a emersao, a promocéaotidedade, a democratizagéo da cultura.
Nesse processo o0 homem néo é tido como um sevpagaciente.

A educacdo freireana pensa a pratica pedagogica @m de criacdo, capaz de
desenvolver outros atos criadores. Desenvolve adi@pcia, a vivacidade, a procura, a
invengao e a reinvengao de conceitos e significados

O Circulo de Cultura era um lugar onde todos tinlapelavra, onde todos liam e
escreviam o mundo. Era um espaco de trabalho, |seseexposicado de praticas, dinamicas,

vivéncias que possibilitam a construcéo coletivaauhecimento.

No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, raggese em “reciprocidade de
consciéncias”; ndo ha professor, ha um coordenagar,tem por funcdo dar as
informacBes solicitadas pelos respectivos partitgegm e propiciar condicbes
favoraveis a dinamica do grupo, reduzindo ao mingua intervencao direta no
curso do dialogo. (FIORI in FREIRE, 1982, p. 06).

No circulo, aprendia-se a pensar o mundo e a-jalgaois escreviam livremente, sem

copias de palavras vazias ou mortas mais constgiudd sentido, de valor, de consciéncia.

O método de Paulo Freire ndo ensina a repetir malamdo se restringe a
desenvolver a capacidade de pensa-las segundagéna@as légicas do discurso
abstrato; simplesmente coloca o alfabetizando erdicfes de poder re-existenciar
criticamente as palavras de seu mundo, para, ndauomtade devida, saber e poder
dizer a sua palavra. (FIORI in FREIRE, 1982, p. 07)

Fiori refletindo sobre a importancia da palavra ewssa cultura, a partir do
pensamento freireano, assim escreveu: “com a @alavhomem se faz homem. Ao dizer a
sua palavra, pois, 0 homem assume conscientemeatessencial condicdo humana”. A

palavra é entendida por Freire como palavra e §E&ORI in FREIRE, 1982, p. 07).
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Fiori citando uma mulher simples do povo, num déale cultura, assim resumiu o
método de Paulo Freire: “gosto de discutir sobte porque vivo assim. Enquanto vivo,
porém, nao vejo. Agora sim, observo como vivo"QRI in FREIRE, 1982, p. 08).

Freire, buscava entdo, com os circulos de cultrgagatar a importancia da
consciéncia, essa capacidade que o homem tem @mals-se das coisas para faze-las

presente e melhor analisar, a elas e ao mundo.

O circulo de cultura — no método Paulo Freire vive-a vida em profundidade
critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, tigeo, problematiza-o,
compreende-o0 como projeto humano. Em didlogo @rgintersubjetivando-se mais
e mais, vai assumindo, criticamente, o dinamismasue subjetividade criadora.
Todos juntos, em circulo, e em colaboracéo, resetab o mundo e, ao reconstrui-
lo, apercebem-se de que, embora construido tamloérelgs, esse mundo ndo é
verdadeiramente para eles. Humanizado por eles,nesado ndo os humaniza. As
maos que o fazem, ndo sdo as que o dominam. DdstEnkbera-los como sujeitos,
escraviza-os como objetos. (FIORI in FREIRE, 1382,2).

Assim, o Circulo de Cultura visava promover o psscede aprendizagem da leitura e
da escrita e se realiza no interior do debate sghestdes centrais do cotidiano como
trabalho, cidadania, alimentagcdo, saude, orgarozalg®s pessoas, liberdade, felicidade,
valores éticos, politica, oprimido, economia, do®isociais, religiosidade, cultura, entre

outros.

O importante na educacéo libertadora, para Freigele os homens se “sintam sujeitos
de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua prigdia de mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestdes e nas de saparmeiros”. (FREIRE, 1982, p. 141).

Enfim,

O método de Paulo Freire &, fundamentalmente, utodoéde cultura popular:
conscientiza e politiza. Ndo absorve o politicqprdagégico, mas também nédo pde
inimizade entre educacéo e politica. Distinguesas, mas na unidade do mesmo
movimento em que o homem se historiciza e busaaoegrar-se, isto é, busca ser
livre. Nao tem ingenuidade de supor que a educagiela, decidira dos rumos da
histéria, mas tem, contudo, a coragem suficient& dirmar que a educacédo
verdadeira conscientiza as contradi¢bes do mund@ha, sejam estruturais, super-
estruturais ou inter-estruturais, contradicbesimpelem o homem a ir adiante. As
contradigfes conscientizadas ndo lhe ddo mais mEscdornam insuportavel a
acomodacdo. (FIORI in FREIRE, 1982, p. 15).
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